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En esta contribucion revisamos los motivos, el contenido y las conclusiones presentadas en los
documentos Manifiesto de Santander (2004) y Propuestas de Alicante (2006), resultado de sendos
encuentros de profesionales implicados e interesados en la enseflanza de nuevas lenguas a personas
inmigrantes. Nuestra revision incluye breves comentarios referidos a algunos de los puntos de que
tratan y hace hincapié en la oportunidad de tomar la atencion al alumnado inmigrante como un reto
para la labor educativa.

MANIFIESTO DE SANTANDER AND PROPUESTAS DE ALICANTE. SECOND LAN-
GUAGE TEACHING TO IMMIGRANTS AND REFUGEES

In this contribution we review the objectives, content and conclusions presented in the documents
Manifiesto de Santander (2004) and Proposals of Alicante (2006), a result of two meetings of pro-
fessionals involved and interested in teaching new languages to immigrants. Our review includes
brief comments regarding some of the points that deal and emphasize the opportunity to take care to
immigrant students as a challenge to the educational work..

£y

1 Introduccion

La revision que esta teniendo lugar en los Ultimos afos de los planteamientos edu-
cativos respecto al aprendizaje de lenguas es un hecho. La realidad plurilingiie de
Europa refuerza una vision positiva de la diversidad linglistica y se convierte en un
valor que viene motivado por factores comerciales, cientificos, técnicos, de coope-
racion, de movilidad de la poblacion, etc. Se puede afirmar que el plurilingliismo es
la regla y el monolingliismo la excepcion (Siguan, 2001). En este sentido, la Asam-
blea General de Naciones Unidas ha proclamado el afio 2008 como Ao Europeo
del Didlogo Intercultural. Por otra parte, el aumento de los flujos migratorios es
tan importante que se refleja en los cambios sociales y en el microcosmos de la
escuela, como espacio multiétnico privilegiado.

En el contexto espaiol este tema tiene un interés evidente, ya que los movimien-
tos migratorios estan favoreciendo el multilingliismo y el multiculturalismo de dife-
rentes espacios: urbanos, rurales, del trabajo, de la escuela, etc. Ahora bien, ante
esta realidad es necesario adoptar medidas educativas eficaces para abordar la
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ensefianza de nuevas lenguas en los diversos contextos en que los ciudadanos
interaccionamos y participamos.

Dado que en Espafia, en las pasadas décadas, este ha sido un terreno caracteriza-
do por la precariedad y las actuaciones de urgencia, sin planificaciéon, un grupo de
especialistas vio la necesidad de redactar un manifiesto en el que se expresasen
unos puntos programaticos acerca de la ensefianza de segundas lenguas a inmi-
grantes y refugiados. El objetivo de este articulo es presentar por una parte, el
Manifiesto de Santander (2004), con breves comentarios referidos a algunos de los
puntos de que consta, y por otra, las Propuestas de Alicante (2006), resultado de
un nuevo encuentro en el que se debatieron aspectos sobre la misma cuestion.

2 Punto de partida

Un grupo de 30 especialistas de ensefianza de segundas lenguas se reunid durante
los dias 10, 11 y 12 de septiembre de 2004 en el Campus de las Llamas de la UIMP
en Santander para debatir y redactar lo que se ha denominado el Manifiesto de
Santander. Esta reunion habia venido precedida por dos eventos que tuvieron lu-
gar en el afio 1995: las “Primeras Jornadas Educativas sobre Inmigracion y Refu-
gio”, organizadas por Maite Hernandez y Félix Villalba, y la “Jornada sobre Inmi-
gracion” que organizd Teodoro Alvarez en la Universidad Complutense de Madrid.

Por otra parte, en la misma linea y dando continuidad, por tanto, a estas iniciativas,
se celebré —en Madrid, el 21 de julio de 2003- el primer “Encuentro nacional de
espaiiol como segunda lengua”, dedicado a “La ensefianza de espanol a inmigran-
tes”, organizado por el Instituto Cervantes. En las actas se recogen los objetivos
que impulsaron dicho evento:

e Crear un espacio de encuentro para que instituciones y profesionales rela-
cionados con la ensefianza del espafol a inmigrantes puedan poner en
comun sus propias experiencias.

e Presentar propuestas metodoldgicas y materiales didacticos atendiendo a
diferentes contextos de ensefianza y aprendizaje del espafiol.

e Analizar, definir y delimitar las necesidades actuales de los profesores de
espafiol a inmigrantes tanto en el sistema educativo como en la ensefianza
a adultos.

e Crear las bases para el desarrollo de proyectos que, en relacion con este
tipo especifico de ensefanza, puedan ponerse en marcha en diferentes
departamentos del Instituto Cervantes en colaboracion con otras institu-
ciones.

A partir de esta reunion, los moderadores del debate sobre “Inmigracion y enfoque
intercultural en la ensefianza de segundas lenguas en Europa” del Centro Virtual
Cervantes, y otros profesionales, plantearon la necesidad de realizar un nuevo
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encuentro y redactar un manifiesto que tuviese caracter programatico y reivindica-
tivo en el terreno de la ensefianza de segundas lenguas.

Los coordinadores del encuentro celebrado en Santander fueron: Félix Villalba y
Maite Hernandez, profesores de espafiol, Aurelio Rios, docente del Centro de Len-
guas Modernas de Granada y Domingo Sanchez Mesa de la Universidad Interna-
cional Menéndez Pelayo. Se desarrollaron cinco bloques tematicos: tratamiento
institucional a estudiantes inmigrantes, ensefianza de L2 a nifios y jovenes, la en-
sefianza de las segundas lenguas como lenguas de instruccion, la ensefianza de
segundas lenguas con fines laborales y el componente intercultural en la ensefan-
za de L2. Cada uno de estos bloques fue coordinado por un especialista y debatido
por los asistentes al encuentro. A partir de todas estas discusiones, el Ultimo dia se
redactd el Manifiesto.

El Manifiesto fue consensuado y firmado por diversos docentes y representantes
de ONG, sindicatos, administracion educativa y universidades, por lo que puede
decirse que participaron en él personas procedentes de todos los ambitos implica-
dos en la ensefanza de segundas lenguas. Se redactd con el objetivo general de
proponer un documento de trabajo que propiciase la reflexion y el intercambio de
puntos de vista acerca de las directrices que deben guiar la ensefanza-aprendizaje
de nuevas lenguas a personas inmigrantes y
refugiadas.

MANIFIESTO El texto fue publlicado en el primerlnL'lmero de
la revista electrénica Elenet y esta disponible
DE SANTANDER en catalan, castellano, euskera y gallego en el
Centro Virtual Cervantes . En su redaccidn
definitiva, el documento consta de un Pream-
bulo, en el que se recogen las ideas que inspi-
raron su redaccion, y dieciocho puntos pro-
gramaticos, que tienen el objetivo de estable-
cer unas bases comunes para la ensefianza del
espafol como segunda lengua.

LA ENSENANZA DE SEGUNDAS LENGUAS
A INMIGRANTES Y REFUGIADOS

Dos afios después, entre los dias 20, 21 y 22
de octubre de 2006, un grupo de especialistas
en la Ensefianza de Segundas Lenguas a Inmi-
grantes, se reunié en lo que fue el II Encuen-
tro, en la Universidad de Alicante®. En esta
ocasion participaron treinta profesionales, procedentes de diversos sectores educa-
tivos. Las conclusiones de los debates se publicaron en un conjunto de sesenta y
cuatro propuestas sobre los bloques tematicos debatidos. Este material ha sido

: Encuentro organizado por José Luis Cifuentes, Santiago Roca, M* Teresa Hernandez y Félix Villalba.
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publicado con el titulo de Propuestas de Alicante. II Encuentro de Especialistas en
la Ensefianza de Segundas Lenguas a Inmigrantes.

A continuacion vamos a comentar algunos de los aspectos que consideramos de
mayor relevancia de ambas publicaciones. Nos extenderemos en la parte relativa al
Preambulo del Manifiesto, ya que consideramos que su caracter fundacional y pro-
gramatico puede seguir dando sentido a encuentros, reuniones y debates futuros.

2.1 El Preambulo al Manifiesto

En el Predambulo del Manifiesto se comienza haciendo referencia a la realidad glo-
bal de los movimientos migratorios. Si bien este es un fendmeno frecuente a lo
largo de toda la historia de la humanidad, en estos momentos la intensidad y ge-
neralidad con la que los movimientos migratorios se llevan a cabo, en nuevos mar-
cos sociales y politicos, los convierten en uno de los temas recurrentes y centrales
de las politicas de los diversos gobiernos. No seria exagerado afirmar que es el
tema transversal mas interesante, y en no pocos casos conflictivo, de la humani-
dad. A él va asociado el fenémeno de la multietnicidad, es decir, la convivencia en
un mismo territorio o ciudad de personas procedentes de diferentes culturas y con
diversas lenguas (Nair, 2006) .

Asi pues, una vez aceptada la nueva realidad mundial, hemos de admitir que Es-
pafia, desde hace algunos afos, se ha convertido en una sociedad receptora de
personas inmigrantes y refugiadas. Diversos informes lo constatan, y las cifras
publicadas por el Observatorio Permanente de la Inmigracion indican que a 30 de
septiembre de 2007 habia en Espafia 3.740.956 extranjeros con certificado de
registro o tarjeta de residencia en vigor, lo que implica un aumento del 5,79%
(204.609 personas) respecto al segundo trimestre del afo; si bien el incremento
acumulado de los doce Ultimos meses es del 33,88% (946.679 personas) . Esta
nueva situacion obliga a un replanteamiento de las politicas de actuacion guber-
namentales. Leemos en el Manifiesto:

Las sociedades receptoras, que se benefician en muchos sentidos por la llegada de
personas inmigrantes, deben proporcionar una atencién global a estos nuevos
grupos de poblacion, contemplando las mdltiples facetas del individuo y sus nece-
sidades.

Se trata, en definitiva, de atender a los derechos universales de toda persona,
tanto desde el punto de vista de la defensa de los derechos humanos, como en el
respeto hacia nuevas lenguas y culturas.

El lenguaje es la herramienta fundamental que tiene la especie humana para inter-
accionar y comunicarse. En este sentido, el aprendizaje de nuevas lenguas es una
de las necesidades de personas migrantes y autoctonas, que permite la integracion
social, algo muy diferente a la asimilacién y homogeneidad. La participacién activa
en las relaciones sociales que se establecen en diversos contextos, laboral, escolar
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y ciudadano, viene determinada por la competencia comunicativa que muestran los
individuos.

Uno de los ambitos que se resalta en este predmbulo se refiere a la escolarizacion
de nifias, nifos y jovenes de familias inmigrantes. El incremento de la poblacion
inmigrante incide en el propio sistema educativo, ya que conlleva un aumento
considerable del nimero de infantes y jovenes en edad escolar. Debido a esta
realidad, el Ministerio de Educacion y Ciencia ha publicado un informe sobre la
atencion al alumnado inmigrante en Espafia, en el que se proporciona una vision
global de la situacion y en el que se recopilan los trabajos de investigacién realiza-
dos sobre el tema de la interculturalidad.

En el caso de la infancia extranjera, especialmente la que proviene de familias
inmigrantes extracomunitarias, el acceso al curriculo escolar se hace muy dificil por
la falta de conocimiento de la(s) lengua(s) de instruccion; en el caso de las Comu-
nidades Autdonomas en las que hay dos lenguas oficiales, los estudiantes deben
aprender las dos como nuevas lenguas. En este sentido, se han de considerar dos
aspectos diferentes. Por una parte, los estudiantes deben sentirse acogidos en el
centro escolar y poder participar en las actividades; por otra, el centro escolar
debe ofrecer todas las ayudas educativas pertinentes para que los infantes se in-
corporen a la(s) lengua(s) del curriculo.

El manifiesto pretende ser un documento de trabajo abierto a la reflexion y al de-
bate en un contexto lo mas amplio posible; asi, quienes lo firman pertenecen a
diversos ambitos implicados en la ensefanza de segundas lenguas: centros educa-
tivos, administracién, universidades, formacion inicial y permanente del profesora-
do, sindicatos, ONG y otras instituciones. Se trata de establecer unas bases comu-
nes para que el aprendizaje de lenguas se desarrolle en un entorno de cooperacion.
Sabemos de la importancia que debe otorgarse a la participacion activa en las rela-
ciones sociales, en todos los contextos posibles, para el aprendizaje efectivo de
una nueva lengua.

2.2 El Manifiesto y las Propuestas

Tal como hemos indicado, el manifiesto consta de dieciocho puntos programaticos.
Todos ellos aluden a diversos aspectos que se consideran basicos y fundamentales
para el desarrollo de una ensefianza de segundas lenguas a inmigrantes y refugia-
dos, abordada con rigurosidad, coherencia y eficacia. Por su parte, los especialistas
reunidos en Alicante, ampliaron el niUmero de propuestas a sesenta y cuatro, y las
agruparon en torno a seis bloques tematicos. Tanto el Manifiesto como las Pro-
puestas, exponen unas consideraciones globales en torno al marco en el que se
debe integrar la ensefianza de segundas lenguas y atafien a cuestiones curriculares,
organizativas y formativas de la ensefianza de segundas lenguas a inmigrantes.
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o

Las sesenta y cuatro propuestas estan agrupa-
das en seis bloques tematicos, cada uno de

ellos encabezado por un titulo con el tema y un PROPU ESTAS

breve texto, a modo de -introduccién, que pre- DE ALICANTE
senta de manera resumida los aspectos plan-

teados en el debate, que han dado lugar a las i de Especialistas en la EnseAanza de
formulaciones concretas. Los titulos de cada R lmena o
blogue son los siguientes: Universidad de Alicante

20, 21 y 22 de octubre 2006

1. Programas y actuaciones en Educa-
cién de Adultos

2. Alfabetizacion en una L2

3. Ensefianza de una L2 con fines la-
borales

4. Programas y actuaciones con nifios

y jovenes 5

Formacion del profesorado

6. El componente intercultural en Ia
ensefianza de L2

b

A continuacion comentaremos los aspectos que, desde nuestro punto de vista, son
mas relevantes de cada uno de estos temas.

2.3 Programas y actuaciones en Educacion de Adultos

Respecto a las actuaciones en Educacion de Adultos, ya en el Manifiesto se expre-
saba la necesidad de disefnar cursos especificos para personas adultas teniendo en
cuenta tanto sus necesidades, como su bagaje cultural y profesional. Los centros
de educaciéon de personas adultas deben ser los responsables de la puesta en
practica de los programas de segundas lenguas, si bien sera necesaria la colabora-
cion y coordinacion con las ONG y asociaciones. En las Propuestas de Alicante se
exponen de manera pormenorizada diez puntos, que transmiten reivindicaciones
muy concretas, centradas en los disefios curriculares de ensefianza de L2 a adultos
(adaptacion al Marco comUn europeo de referencia para las lenguas, acreditacion y
certificacién, duracién de los cursos, horarios, caracter permanente) y en la coor-
dinacion entre instituciones (por ejemplo, con las Escuelas Oficiales de Idiomas), la
atencion y motivacion de los estudiantes y la situacion del profesorado (aseguran-
do su continuidad). Queremos hacer especial hincapié en la propuesta 9, referida a
la formacién del profesorado, en la que se reclama para los docentes una especia-
lizacion en didactica tanto de L2 como de la Educacion de Personas Adultas.

2.4 Alfabetizacion en una L2

El interés prioritario de la mayoria de las personas adultas extranjeras que llegan a
un pais es la comunicacion oral de la lengua(s) del pais de acogida. Por este moti-
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vo, las personas adultas no comienzan el proceso de formacion por necesidades de
alfabetizacion, sino cuando ya en algin momento y por diversas razones, surgen
intereses particulares, por ejemplo la necesidad de obtener el permiso de conducir
o la necesidad de cubrir impresos para la administracion. Resaltamos, desde esta
perspectiva, el texto siguiente:

La alfabetizacion en una L2 puede realizarse en paralelo al aprendizaje oral de la
lengua siempre que se entienda como un proceso global que se relaciona con las
multiples necesidades del sujeto y que, por tanto, es mucho mas que el aprendiza-
je de la lectoescritura. (Propuesta 12)

Otra cuestion que se menciona en las propuestas es la relativa a la alfabetizacion
de los jovenes, sobre todo los estudiantes de los Ultimos cursos de ESO, para los
gue la alfabetizacion es una tarea prioritaria y que esta en relacion con uno de los
objetivos de la ensefianza obligatoria: que ninguno de los estudiantes abandone el
sistema escolar sin una adecuada alfabetizacion.

Por otra parte, se expresa la necesidad de investigar en este terreno, ya que el
mercado de manuales de ELE para estudiantes analfabetos es muy reducido, solo
disponemos de algunos editados por organizaciones no gubernamentales, sindica-
tos o el MEC (Villalba y Martinez, 2000). En la introduccion a este blogue de pro-
puestas, se citan las palabras de Lourdes Miquel sobre el aprendizaje de la lengua:

El problema [del aprendizaje de la lengua] no es de los inmigrantes analfabetos,
sino que es nuestro, de los profesores que no sabemos ensefiar sin recurrir a la
lectura y a la escritura, que no sabemos como proceder en clase sin recurrir a es-
tos Utiles.

2.5 Ensenanza de una L2 con fines laborales

Este apartado cobra especial relevancia, ya que la ensefianza de una L2 con fines
laborales tiene unas implicaciones sociales y de desarrollo profesional muy impor-
tantes, sobre todo si pensamos que afectan no solo al acceso al mundo del trabajo
sino a la posibilidad de promocién laboral. Como veremos para el resto de contex-
tos educativos, se ha de atender a la competencia comunicativa en su relacion con
el entorno y a una competencia dirigida fundamentalmente a las necesidades labo-
rales del alumnado. En este sentido, en las Propuestas se especifica que:

Es necesario elaborar programaciones completas de cursos con fines laborales que
respondan a las demandas ocupacionales existentes en las diferentes comunidades.
(Propuesta 24)

También se apunta que en las programaciones deben incluirse aspectos linguisti-
cos relacionados con la educacién para la ciudadania: organizacion politico-
administrativa, participacion ciudadana, derechos y deberes de los trabajadores,
etc. (Propuesta 28). Por otra parte, hay que tener en cuenta que para este tipo de
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cursos es necesaria la colaboracion de diversos agentes, como organizaciones em-
presariales y sindicales y administraciones (Propuesta 30).

2.6 Programas y actuaciones con nifios y jovenes

Este es uno de los ambitos, ya presente en el Manifiesto, al que se dedica mayor
atencion en las Propuestas (17 puntos concretos de desarrollo). Hay que destacar
que uno de los problemas fundamentales sigue siendo la falta de un modelo gene-
ral de atencidn a estos estudiantes:

No pueden existir tantas propuestas diferentes de atencion a nifios y jévenes inmi-
grantes. Resulta necesario disefiar un modelo de intervencion Unico de caracter
orientativo. (Propuesta 32)

En el Manifiesto se mencionaban los dos ambitos o contextos en los que se desa-
rrolla el aprendizaje de la competencia comunicativa de las nuevas lenguas: una
competencia comunicativa que permite a los estudiantes participar activamente en
el centro escolar, en sus actividades y relaciones; y por otra parte, una competen-
cia lingliistica académica que permite acceder con éxito al curriculo escolar de las
diversas materias (Punto 12). En este sentido, se ve la necesidad de contar con
materiales de calidad para la ensefanza de segundas lenguas; de ahi que se exija
el fomento del disefio y elaboracién de estos materiales (Punto 14). También las
propuestas inciden sobre la cuestion de los materiales, reclamando la necesidad de
adaptar los contenidos curriculares y estrategias didacticas a la situacion de L2,
tarea que debe ser realizada por equipos integrados por especialistas de las dife-
rentes materias y de las segundas lenguas (Propuestas 33 y 46). Hay que apuntar,
por otra parte, que en los Ultimos afios se estd haciendo un esfuerzo en disefiar
materiales que respondan a un trabajo riguroso y que sigan las directrices de las
actuales investigaciones, tanto lingiisticas como didacticas.

El mantenimiento de la lengua familiar de los estudiantes es un factor de motiva-
cion fundamental para el aprendizaje de segundas lenguas. Resulta muy dificil
aprender una nueva lengua si las personas que la ensefian no valoran la lengua
propia del estudiante, puesto que forma parte de su cultura, sus relaciones familia-
res y amistades. En el manifiesto se expresaba la idea de que los centros educati-
vos deben atender a esta circunstancia poniendo los medios organizativos y mate-
riales necesarios para ello (Punto 13) y las Propuestas recogen este mismo aspecto
(Propuesta 34).

En relacion con esto ultimo, Miquel Siguan expone cual es la orientacion de las
principales medidas adoptadas en el ambito educativo por la mayor parte de los
paises que constituyen la Unidén Europea, agrupadas en los siguientes apartados
(Siguan, 1998, 19-22):
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a) Medidas dirigidas a facilitar la integracion de los estudiantes en el siste-
ma escolar. Entre ellas esta en primer lugar las que se dirigen a mejorar
el conocimiento de la lengua del pais en que se han instalado.

b)  Medidas dirigidas a mantener los rasgos culturales propios y a mantener
y perfeccionar el conocimiento de la lengua de su comunidad de origen.

c) Medidas dirigidas a facilitar el conocimiento mutuo entre los estudiantes
autéctonos y los inmigrados.

d)  Una educacion pluricultural.

Estas son las lineas que siguen las propuestas, en consonancia con los plantea-
mientos actuales del conjunto de los paises europeos.

2.7 Formacion del profesorado

Tanto el Manifiesto como las Propuestas expresan la necesidad de disenar un cu-
rriculo especifico de segundas lenguas, fundamentado en el Marco comin europeo
de referencia para las lenguas. En un momento en que en el seno de la universi-
dad deben replantearse los planes de estudio para adecuarlos al Espacio Europeo
de Educacién Superior, creemos que es la ocasion mas adecuada para atender a la
reivindicacién de que se incluyan materias de ensefanza de segundas lenguas en
las titulaciones de grado correspondientes, asi como una formacion de postgrado
adecuada a esta demanda formativa. Si bien es cierto que en los Ultimos afios los
departamentos de lenguas de algunas universidades y el Instituto Cervantes han
ido incorporando cursos de formacién o especializacién en el terreno de la ense-
fianza de lenguas extranjeras y segundas lenguas, nos parece que seria mas apro-
piado planificar la formacién especifica con la atencion que merece (Propuesta 53).

La consideracion de la ensefianza de L2 como un reto educativo en el seno de la
ensefianza primaria y secundaria, en la linea en que lo plantean Nufiez Delgado,
Gonzalez Vazquez y Truijillo (2006), supone proponer una mejora en las estrategias
docentes para romper, en la medida de lo posible, con la precariedad y las caren-
cias que viene manifestando el profesorado implicado (Miquel 1995, Villalba y Her-
nandez 2004). Miquel Llobera, director del Master en formacion de profesores de
ELE de la Universidad de Barcelona, expresa una preocupacion que nos parece que
define las necesidades de formacion de los docentes de espanol como nueva len-
gua:

Si empezamos por el sistema educativo reglado nos da-
mos cuenta de gue muchos profesores de Lengua -es de-
cir, de castellano como Ll- carecen de formacidén para
llevar a cabo el cambio de procedimientos, estrategias
y valoraciones que tienen que acompafiar el proceso de
aprendizaje de estos nuevos alumnos. Las necesidades
de aprendizaje tanto de la lengua oral como de la len-
gua escrita -con su exigencia, a veces, de aprender
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desde el trazo hasta la cultura de escuela, junto con
los valores personales y culturales de nuestra socie-
dad- no pueden ser atendidas debidamente con la forma-
cidén que poseen muchos profesores que parten del hecho
de que sus alumnos tienen un dominio oral de la lengua
y en todo caso lo que tienen gque hacer es inculcar re-
gistros més formales y mayor capacidad de lectura vy
escritura. (Entrevista en RedELE 2005, 8)

En el caso de la ensefanza de nuevas lenguas a las personas adultas, la variedad
de situaciones y necesidades —por las diferentes culturas de origen, los distintos
niveles de escolarizacion y alfabetizacion— hace que este profesional deba contar
con una formacion completa y es, quiza, donde la labor de los voluntarios ha sido
mas intensa y donde la contratacidon de especialistas es mas escasa. Miquel Llobera
lo expresa de forma muy clara:

[..] tenemos casi suficientes profesores formados como
profesores de espafiol como lengua extranjera (ELE),
con una formacibén superior inicial de licenciatura vy
con una especializacidén en didactica de espafiol como
LE. Nos faltan docentes con una formacién especifica,
dentro de las escuelas de primaria y los institutos de
secundaria, que tengan una formacidén adecuada de espa-
fiol como lengua segunda (L2) y carecemos de profesores
que tengan formaciones especificas para atender a los
adultos y Jjoévenes adultos que han empezado a vivir en
nuestra sociedad. El comin denominador a las tres si-
tuaciones lo constituye la carencia de puestos de tra-
bajo cualificados y estables. (RedELE, 2005, 9)

Ni el Manifiesto ni las Propuestas se pronuncian de forma explicita sobre ninguna
nueva lengua en concreto. Aunque el espafiol es el referente en la mayor parte de
los destinos con mas poblacion inmigrante en Espafia, es indudable que en la ac-
tualidad hay comunidades con otras lenguas oficiales para las que también se re-
guiere una planificacion.

2.8 El componente intercultural en la ensefianza de L2

La competencia intercultural se recoge en el Marco comUn europeo de referencia
para las lenguas como una competencia mas que hay que desarrollar en el proceso
de aprendizaje de una lengua. Esta competencia se entiende como una cuestion de
actitud hacia otras culturas, se trata de desarrollar actitudes positivas hacia otras
lenguas y uno de sus objetivos es fomentar el desarrollo de la competencia pluri-
linglie y pluricultural de todos los alumnos. Aprender una lengua es también des-
cubrir los valores culturales de la sociedad que la habla. El aprendizaje se debe
convertir en un proceso de acercamiento a otras formas de vida y pensamiento, y
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conlleva, al mismo tiempo, un reconocimiento y valoracion de las propias. En defi-
nitiva, se trata de reducir el etnocentrismo y desarrollar formas de comprension en
las que se interrelacionen las diversas culturas. Nos parece relevante la siguiente
afirmacién del documento:

El desarrollo de la competencia intercultural debe ser un objetivo para el conjunto
de los estudiantes de los centros educativos. Esta competencia incluye no sélo
conocimientos socioculturales sino también habilidades para establecer contactos
con personas de otras culturas y actitudes que favorezcan la comunicacion inter-
cultural como la curiosidad, el respeto o la empatia. (Propuesta 58)

La interculturalidad implica, pues, pasar de poner el acento en la integracion de la
poblacion inmigrante en la sociedad de acogida a considerar una educacion que se
destina a la generalidad de la poblacion. Desde esta perspectiva, no se concibe la
educacion intercultural como las actuaciones que hay que tener o realizar solamen-
te con los miembros de uno de los grupos culturales en contacto, sino que se ob-
tiene un beneficio que afecta a todos los sujetos.

Asi pues, en esta concepcion de la educacién estan implicados diversos agentes: el
conjunto de la ciudadania, los escolares y el profesorado. Por esta razon, se resalta,
en conexion con lo recogido en las propuestas sobre formacion del profesorado (en
concreto, la propuesta 50), la idea de la necesidad de atender a la formacién espe-
cifica en educacién intercultural del conjunto del profesorado, es decir, dotarlo de
las técnicas y herramientas didacticas necesarias (Propuesta 62). Pero, ademas, se
manifiesta la necesidad de la presencia de mediadores interculturales que deben
propiciar y facilitar la relacion entre las diferentes comunidades culturales (Pro-
puesta 64). Todo ello va encaminado a una presencia cada vez mayor de “hablan-
tes interculturales”, aquellos que desarrollan una sensibilidad hacia la existencia de
otras lenguas y culturas, las respetan, son conscientes de las diferencias, poseen
recursos para adaptarse a otros usos comunicativos y culturales.

3 Para terminar

El Manifiesto se cerraba con dos puntos de caracter general, tal como empezaba,
en los que se aludia a la necesidad de crear una plataforma de observacion y cata-
logacién de buenas practicas para llevar a cabo tanto en nuestro pais como en los
paises de nuestro entorno (Punto 17). También se reivindicaban para los progra-
mas de segundas lenguas a inmigrantes y refugiados los mismos valores democra-
ticos de igualdad y respeto en los que se basa nuestro sistema educativo (Punto
18).

Como hemos comentado, la difusion del Manifiesto fue inmediata a través de la
prensa y de diversas publicaciones especializadas (véanse las referencias de la
nota 4). Es indudable que cumplié su objetivo general de propiciar la reflexion y el
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intercambio de puntos de vista sobre el tema de la ensefianza de segundas len-
guas a inmigrantes, continuado con la reunion de Alicante que dio lugar a las Pro-
puestas. Sin embargo, creemos que, aunque el conjunto de las administraciones
publicas garantiza la atencion a los grupos de estudiantes inmigrantes, sigue exis-
tiendo una falta de clarificacién conjunta en los objetivos y en los procedimientos.
Uno de los retos mas importantes de la nueva etapa supone afrontar la elabora-
cion de una tipologia adecuada de programas que dé respuesta a las necesidades
formativas de los estudiantes inmigrantes.

Confiamos en que uno de los ambitos que mas apremia a una revision detenida de
nuestro sistema educativo, la atencion al alumnado inmigrante, siga siendo el cen-
tro del debate y se convierta en un verdadero reto que implique a las administra-
ciones educativas, a los docentes, a la investigacion y a la formacion universitaria
de cara a una educacion intercultural y plurilinglie coherente y respetuosa. Nos
sumamos con ello a las palabras de Amin Maalouf (1999: 55):

En el planteamiento que yo suscribo hay constantemente
una exigencia de reciprocidad, que es a un tiempo de-
seo de equidad y deseo de eficacia. Es con ese espiri-
tu con el que me gustaria decirles, primero a 1los
“unos”: “cuanto mds os Iimpregnéis de la cultura del
pais de acogida, tanto mds podréis Iimpregnarlo de la
vuestra”. Y después a los “otros”: “cuanto mds perciba
un inmigrado que se respeta su cultura de origen, mas
se abrird a la cultura del pais de acogida”.
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